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RESUMEN

En este articulo se intenta dar cuenta de la desigualdad de oportunidades educativas en Castilla
y Ledn segln el origen socioecondémico de los individuos. Para ello se recurre a datos de la
Encuesta Sociodemografica del INE (1991), estimando regresiones logisticas. Los resultados se
intentan interpretar a la luz de algunas de las principales corrientes de sociologia de la educa-
cién, como son las teorias de Bourdieu y de la eleccidn racional, para concluir que parece que
los individuos se comportan segutin elementos postulados por ambas teorias, pues es importan-
te la reproduccion cultural asi como el nivel de recursos del hogar. En el caso de los varones
estas desigualdades han permanecido bastante constantes a lo largo del siglo, al igual que en
otros paises industrializados. En el caso de las mujeres se observa mayor variabilidad, espe-
cialmente entre las hijas méas jovenes de las clases agrarias, con mayor propension a estudiar.
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ABSTRACT

This article looks to explain the inequality of educational opportunities in Castile and Leon accor-
ding to socio-economic origin of individuals. To this end, information from the Socio-demograp-
hic Survey by the INE (National Statistics Institute) (1991) is used, logistic regression being esti-
mated. The results are interpreted in the light of the main trends in educational sociology, such
as the theories of Bourdieu and of rational choice, and the conclusion is reached whereby indi-
viduals seem to behave in accordance with elements that are proposed by both theories, for cul-
tural reproduction is as important as family possibilities. In the case of men, this inequality has
remained quite constant throughout the century, as in other industrialised countries. In the case
of women, a greater variability is observed, especially among the younger daughters of the far-
ming classes, who are more inclined to study.
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RESUME

Cet article cherche a mettre en évidence l'inégalité des chances en matiére d'éducation dans la
région de Castilla-Ledn, en fonction de l'origine socio-économique des individus. A cette inten-
tion ont été utiliseées des données de I'Enquéte socio-démographique de I'INE (1991) avec une
estimation des régressions logistiques. On a essayé d'interpréter les résultats & la lumiére de
certains des principaux courants de sociologie de I'éducation, comme les théories de Bourdieu
et du choix rationnel, pour conciure qu'il semblerait que le comportement des individus est lié a
des élements postulés par les deux théories: la reproduction culturelle est importante, au méme
titre que le niveau de ressources du foyer. Dans le cas des hommes, ces inégalités ont suivi une
ligne plutdt constante au fil des siécles, a l'instar d'autres pays industrialisés. Chez les femmes,
on observe une variabilité plus accentuée, spécialement parmi les plus jeunes filles des classes
agraires, davantage enclines a faire des études.

Mots-ciés: éducation, inégalité, Bourdieu, choix rationnel, Castilla-Leon.
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En este articulo presentaremos algunas de las
teorias socioldgicas actuales sobre las desigual-
dades sociales y el logro educativo, luego vere-
mos los datos para los nacidos en Castilla y
Ledn a este respecto y concluiremos si se ajus-
tan mas o menos a alguna de esas teorias.

Nos vamos a centrar en dos de los marcos te6-
ricos mas relevantes actualmente en la explica-
cién de las desigualdades educativas [Hatcher
1998]. Por un lado, los que provienen del indivi-
dualismo metodoldgico [Boudon 1973] [Erikson
y Jonson 1996], con derivas hacia la eleccién
racional [Goldthorpe y Breen 1997]. Por otro
lado, la teoria de la reproduccion social, de
Bourdieu [Bourdieu y Passeron 1964] [Bourdieu
y Passeron 1973] [Bourdieu 1977]. Las hipotesis
derivadas de estas teorias seran contrastadas
con los datos de la Encuesta Sociodemografica
(ESD), procurando averiguar qué modelo expli-
ca mejor el origen socioecondmico de las desi-
gualdades educativas en Castilla y L.edn.

I. MARCO TEORICO

I.A Reproduccion social y desigualda-
des educativas

Para los tedricos de la reproduccion social
[Bourdieu y Passeron 1964] [Bourdieu y
Passeron 1970] [Bourdieu 1979], el sistema edu-
cativo impone como legitimo el sistema cultural
de las clases dominantes, de tal forma que quie-
nes provienen de otras clases sociales necesitan
de mas esfuerzo para aprender los conocimien-
tos tacitos que supone el sistema educativo (en
linea con las investigaciones de Bernstein
(1977) sobre los codigos lingtiisticos elaborado y
restringido manejados en la escuela por las cla-
ses media y obrera respectivamente’). Este
saber hacer tacito que facilita el paso por la
escuela es un elemento mas de una caracteris-
tica mas amplia relacionada con la posicién
social: el "habitus" (Bourdieu 1980) (Martinez
1999), que podemos definir, simplificadamente,
como un conjunto de esquemas mentales, de
formas de pensar, cbrar y sentir incorporadas a
los agentes, de las cuales no suelen ser cons-
cientes. De esta forma, las clases sociales con-
siguen reproducirse de hecho, bajo la apariencia
de la meritocracia y sin necesidad de recurrir a

un sistema explicito de reproduccion, como ocu-
rre en las sociedades estamentales. El coste de
este sistema esta en que no todos los hijos de
las clases altas consiguen alcanzar el estatus de
sus padres, y algunos hijos de clase baja consi-
guen ascender socialmente. De ser cierta esta
hipdtesis, el peso del origen social deberia ser
mas o menos constante a lo largo del siglo, y
producirse especialmente por medio del capital
cultural (nivel educativo) del hogar. Otra posible
implicacion de esta teoria es la siguiente: a medi-
da que se generaliza la educacion y es mayor la
presencia de las clases bajas en los niveles edu-
cativos mas bajos, la seleccién por origen social
se incrementa en los niveles educativos mayo-
res, con lo que las distancias relativas entre las
clases sociales se mantienen.

i.B Individualismo metodolégico y desi-
gualdades educativas

Segun Boudon (1973) las desigualdades educa-
tivas se originan debido a las decisiones indivi-
duales de los agentes implicados, que valoran
los costes y beneficios asociados a la posibilidad
de estudiar. El argumento mas general es desa-
rrollado posteriormente por este mismo autor
[Boudon 1996] v refinado formalmente para el
caso de la educaciéon por ofros [Goldthorpe y
Breen 1997]. Se apoya en tesis de la sicologia
cognitiva, seguin las cuales la utilidad esperada
de una decision y los valores esperados no coin-
ciden, debido a marcos interpretativos que pon-
deran diferenciadamente las pérdidas, los cos-
tes y los beneficios [Kaneman y Tversky 1984].
Dado el mismo valor esperado a un par de esta-
dos, la decision de optar por uno o por oftro, varia
dependiendo de la presentacion de la informa-
cion, siendo menos preferidas las pérdidas a los
costes y éstos a los beneficios, debido a un sen-
tido mas o menos universal de aversion al ries-
go, a las pérdidas y a los costes.

Desde esta perspeciiva, la educacion formal es
entendida como un medio costoso de promo-
cion social, es decir, se le atribuye principal-
mente un valor instrumental conocido por los
agentes implicados. Dependiendo de la posi-
cién social, la percepcion de pérdidas, costes y -
beneficios es diferencial, pues quienes estan
en las clases mas bajas no pueden descender
mas (efecto suelo), y quienes estan en las cla-

'La diferencia entre Bourdieu y Bernstein (que practicamente no dialogan entre si) podemos considerar que se debe a
que, para Bourdieu, la diferencia entre el habla obrera y de clase media es pura arbitrariedad (habla de "violencia sim-
bélica" para referirse a lo relacionado con este hecho), mientras que Bernstein sefiala que hay diferencias sustantivas,
como que la una depende mas del contexto, mientras que [a otra es mas universalista, lo cual conduce a un desempe-

fio diferencial de roles.
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ses altas, no pueden ascender méas (efecto
techo). Como resulta que la aversion a la pér-
dida es mayor que el interés por el beneficio,
las clases altas invierten mas en educacion
debido a un riesgo de descenso que no hay
para las clases bajas. Con estas consideracio-
nes, se establecen tres mecanismos para expli-
car las desigualdades educativas: aversion al
riesgo comun entre las clases, habilidades aca-
démicas medias diferenciadas por clase social,
que solo se hacen notar en los primeros nive-
les educativos (denominado efectos primarios
de la clase social) y ios costes de permanecer
en el sistema educativo [Goldthorpe y Breen
1997]. Asi se explica que por razones pura-
mente individuales y entendida la posicion
social como sinénimo de recursos, sin necesi-
dad de apelar a subculturas de clase, o expli-
caciones funcionales no conscientes para los
agentes (como sucede con las teorias de la
reproduccion cuitural), existan desigualdades
de oportunidades educativas segln origen
social.

I.C Habitus y eleccion racional en las
transmisiones educativas:
¢Explicaciones diferentes?

En la exposicién anterior de ambas teorias
hemos intentado dejar constancia de las dife-
rencias entre ambas, pero no quita que tam-
bién se pueda hacer una lectura de las mis-
mas que derive en predicciones empiricas
similares. Ambos marcos tedricos son lo
sufientemente indeterminados como para
permitir la elaboracion de hipétesis ad hoc,
en la linea de los “cinturones defensivos” del
nucleo de la teoria de la habla Lakatos.
Bourdieu es lo suficientemente flexible en su
conceptualizacion del habitus como para per-
mitir por un | ado, que haya habitus raciona-
les, y por otro, que los habitus sean sensibles
a variaciones en las condiciones objetivas en
las que se toman las decisiones. Es mas,
podemos suponer que, a medida que se
generaliza la industrializacion en particular y
la modernizacion econdémica en general, se
incrementan los habitus mas guiados por la

racionalidad puramente instrumental y eco-
nomicista, debido a que es menos costoso
saltarse ciertas normas sociales.

Por otra parte, en la propuesta de Boudon y
de Goldthorpe/Breen se nos “cuela” la posi-
cion social. El individuo es siempre el mismo,
la socializacion no hace que modifiqgue sus
preferencias, pero sus decisiones varian
segun la posicion social. La explicacién de
los fenomenos es distinta a la que se deduce
del habitus. En el caso del habitus, ia posi-
cién social esta en el “cuerpo”, en la mente,
mientras que para estos autores esta fuera
del cuerpo, en los recursos y posiciones rela-
tivas del espacio social. Pero esta diferencia
de énfasis no es tan relevante a la hora de
explicar las decisiones educativas (que es
precisamente lo que estan discutiendo estos
autores). Es decir, estas teorias polemizan
sobre unos problemas sustantivos (la rela-
cidn entre origen social y desigualdades edu-
cativas) en los cuales sus predicciones son
las mismas, y no hay posibilidad de razonar
cual es mejor, soélo optar, bien por la mas par-
simoniosa, bien por la mas acorde a los inte-
reses del investigador, ya sean de tipo cien-
tifico, académico. ideolégico o incluso estéti-
co.

ii. METODOLOGIA, HIPOTESIS,
VARIABLES Y DATOS

Para el estudio de las desigualdades educa-
tivas estimaremos modelos de logro educati-
vo, tomando como variable dependiente las
principales transiciones educativas, como
podemos encontrar en Shavit y Blossfeld
(1993) para trece paises. Emplearemos,
como ha propuesto Mare (1981), regresiones
logisticas (o modelos logit) para las transicio-
nes educativas'.

Estudiaremos las siguientes transiciones
educativas: finalizar primaria, frente a no
finalizarla o ni siquiera haberla empezado,
comenzar secundaria tras finalizar primaria,
frente a 0 comenzar universidad entre quie-
nes comienzan secundaria frente a no
comenzar universidad entre quienes comien-

'Hemos optado por estudiar transiciones educativas con regresiones logisticas debido a que las regresiones por mini-
mos cuadrados ordinarios (MCO) sobre afios de escolarizacién estiman parametros que confunden la influencia de ias
variables independientes con cambios en la distribucién de la variable dependiente, con lo cual, cuando se hacen estu-
dios de cohortes, no se puede distinguir si la asociacion entre origen social y logro educativo varia debido a que se modi-
fica la distribucion de la escolarizacién en la poblacién (esto es, con la expansion educativa se incrementa el nivel
medio), o debido a que varia propiamente la relacién entre origen social y logro; Si no se considera la confusion en estos
efectos y se mantiene constante la relacién entre origen social y logro, al tiempo que se incrementan las tasas de esco-
larizacion, un modelo de MCO infraestima la relacion entre origen social y logro en los periodos de expansion del sis-
tema educativo, como el agui analizado, efectos criticados de forma implicita por Boudon (1973). Todo ello nos lleva a
que las hipétesis de nuestra investigacion se contrastaran mucho mejor mediante estimaciones logit.
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zan secundaria. Esta decision no esta exen-
ta de problemas’, habiendo decidido por la
simplicidad de estas transiciones para man-
tener la linea argumental del contraste teori-
co propuesto?. Finalizar primaria es la prime-
ra bifurcacién del sistema educativo relevan-
te en todas las cohortes analizadas (en las
mas viejas podria considerarse asistir a la
escuela o incluso el estar alfabetizado) y a
ella consideramos que se enfrenta toda la
poblacién. Su edad de finalizacién es lo sufi-
cientemente temprana como para que sea la
transicion en la que es mas relevante la in-
fluencia de la familia, pues después de todo,
no hay peor discriminacion que quedar fuera
del sistema educativo. Un estudio mas deta-
llado nos llevaria a separar opciones profe-
sionales y académicas, pero esto plantea
ciertos problemas al reducirse mucho la
muestra con la que frabajamos. En cuanto a
la dltima transicién, comenzar en la Universi-
dad, se supone que estd en un punto donde
los individuos son mas auténomos con res-
pecto a sus familias, y poseen un mejor
conocimiento de sus capacidades individua-
les y de sus preferencias.

De ser ciertas las teorias de la reproduccion, la
asociacion entre escolarizacion y origen social
debe permanecer mas o menos constante, sien-
do mas relevante el origen social en las Ultimas
transiciones en la cohortes mas jovenes, espe-
cialmente el nivel cultural de los padres, asi
como cabe esperar encontrar algun efecto aso-
ciado con las clase social del padre, que debe
poder interpretarse como una subcultura de
clase. Por ofra parte, los resultados que espera-
mos del enfoque del individualismo metodologi-
co aqui presentado, suponen que el origen

social se hara notar especialmente en la prime-
ra transicion educativa {efectos primarios) y no
debemos encontrar efectos de la clase social. A
medida que el desarrollo econdmico mejora el
nivel de recursos de las familias y que la educa-
cion gratuita se generaliza, deberian descender
los efectos del origen social sobre el logro edu-
cativo, ya que disminuyen sus costes. Esta Ulti-
ma hipdtesis podria matizarse afiadiendo una
condicion mas restrictiva: las posiciones relativas
entre las clases sociales en lo referente a logro
educativo se acortaran si disminuye la desigual-
dad sacial, o dicho de otra forma -en este con-
texto- las distancias medias entre clases.

Los datos con los que contamos son los de la
Encuesta Sociodemografica (ESD) del INE
[INE, 1993]. Es una muestra de 157.100
espafioles residentes en Espafia mayores de
10 afios, entrevistados en 1991. En el pre-
sente trabajo tomaremos a los mayores de
25 afios, edad en la que en general se ha
pasado ya por las tres transiciones educati-
vas que vamos a estudiar. Nos centraremos
es el estudio de los nacidos en las provincias
gue actualmente conforman Castilla y Ledn,
controlando por sexo y cohorte de nacimien-
to®. El sexo y la cohorte de nacimiento se
toman en cuenta debido a que es conaocida la
existencia de las diferencias educativas entre
varones y mujeres, asi como entre las distin-
tas cohortes de nacimiento.

Los resultados descriptivos de las variables
empleadas pueden encontrarse en el anejo.
Pasamos a continuacion a explicar estas varia-
bles. Como nivel educativo de los progenitores
hemos definido una variable de tipo de razon,
que a cada nivel educativo de los padres le asig-

'Dos son los principales problemas: por un lado, son miltiples las transiciones en el sistema educativo, asi como las
opciones en cada una de ellas. Por un lado, las variaciones institucionales del sistema educativo espariol en 1955 y en
1973 hacen que las distintas generaciones no se enfrenten a las mismas transiciones, por lo que la posibilidad de com-
paracion puede debilitarse. El primer problema se soluciona en parte por si solo, pues algunas posibilidades de iure casi
no se producen de facto, como por ejemplo empezar a estudiar BUP y pasarse a FP o acceder a la universidad por la
via de mayores de 25 afios (datos de la propia ESD). Pero todavia quedan mdltiples posibilidades, como diferenciar tra-
yectorias académica y profesional, tanto en su comienzo como en su finalizacién, o considerar la finalizacién de cada
nivel educativo enire quienes comienzan o entre toda la poblacion (todos estos matices estén recogidos en la ESD).
Podriamos haber sidido exhaustivos en la consideracién de todas estas posibilidades, pero en aras de la simplicidad
explicativa nos hemos limitado a observar lo ocurrido en tres puntos que consideramos especiaimente relevantes. En
cada punto hemos tomado sdlo a quienes superan [a transicion anterior de las propuestas, para poder estimar un mode-
lo secuencial (Ameniya (1975) en Maddala (1983)). En cuanto a las variaciones institucionales del sistema educativo
espafiol, en parte quedan controladas al diferenciar a la poblacidon por cohortes de nacimiento. Otro criterio de control
que hemos empleado ha sido homogeneizar los niveles educativos a través de los criterios propuestos en el proyecto
CASMIN (Comparative Analysis of Social Mobility in Industrial Nations) [Erikson y otros 1988], actualizados en Brauns
y Steinmann (1999) para la comparacion internacional. La adaptacion espafiola puede encontrarse en Martinez (1996a).
2 Pruebas con otras transiciones nos hacen suponer que la interpretacion general no varia.

*El lugar de nacimiento, obviamente, no tiene por qué coincidir ni con el lugar donde transcurren los estudios ni con el
lugar de residencia actual.
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na un valor mayor que el anterior, con un rango
entre uno (analfabetos) y ocho (universitarios)'.
Con estas dos variables pretendemos medir el
nivel cultural del hogar. Para Bourdieu debe ser
mas influyente a medida que se expanda el sis-
tema educativo, situacion en la cual aumentara
su peso en los tramos finales del mismo. Para
Boudon su influencia se producira principalmen-
te en los primeros niveles educativos.

El prestigio ocupacional de los progenitores esta
medido segin la escala de prestigio "Presca2"
propuesta por Carabaria y Gémez (1996), adap-
tada para la ESD por Martinez (1999a). Para ser
breves, nos limitaremos a decir que esta escala
valora las ocupaciones mediante ciertas propie-
dades subyacentes a las mismas, y que basica-
mente son, a partes iguales, los ingresos y afios
de escolarizacién medios de quienes las ejer-
cen, resultando un rango de puntuaciones que
varia entre 45 y 300, aproximadamente. Para
hacernos a una idea de este rango, el prestigio
profesional de un albafiil es de unos 80, mientras
que el de un arquitecto es de 200; una de las
ocupaciones mas numerosas de menor prestigio
es la de jornalero (unos 70), y el prestigio medio
de la fuerza de trabajo ronda los 100 puntos?. En
el caso de la madre hemos afiadido como varia-
ble ficticia si esta ocupada, debido a los efectos
ambiguos de la participacion laboral de la madre
sobre el logro educativo de los hijos, pues por un
lado, supone menos tiempo de atencién a los
hijos (ya que no es sustituida por el marido), pero
por otro, supone mas recursos para €l hogar, por
lo que ambos efectos pueden anularse.

En la medida que controlamos el nivel cultural
con la inclusién del nivel educativo de los padres,
el prestigio profesional deberia reflejar ofros
recursos de!l hogar, especialmente los econdmi-
cos [De Graaf y Ganzeboom 1993], por lo cual,
las caracteristicas de la posicidén social relacio-
nadas con dichos recursos deberian quedar
reflejadas en esta variable.

Para la definicién de la clase social del padre
hemos tomado el esquema neoweberiano de
Goldthorpe [Goldthorpe y Erikson 1992], que
puede considerarse un estandar de la compara-
cién internacional. Hemos adaptado la operacio-

nalizacion de Ganzeboom [Ganzeboom, Luijx y
Treiman 1989] a los datos de la ESD [Carabaria
y Martinez 1996], agrupando los individuos en
solo cuatro clases: clase de servicio (profesiona-
les y semiprofesionales liberales y grandes y
medianos empresarios), clases intermedias
(cuello blanco, capataces-supervisores y peque-
fia burguesia fradicional], clase obrera y clases
agricolas (agricultores y jornaleros).

Podriamos haber empleado un esquema mas
detallado, pero debido a lo reducido de la mues-
tra para Castilla y Ledn no lo consideramos con-
veniente. Con esta variable lo que intentaremos
serd captar posibles efectos de subcultura de
clase. En la medida que el prestigio profesional
y el nivel cultural del hogar posicionan social-
mente al hogar, si a pesar de ello detectamos
relaciones diferenciales por clase social, en prin-
cipio parece que estariamos ante una explica-
cién mas bien bourdiana, o boudoniana en caso
contrario. De todas formas, desde una perspec-
tiva boudoniana siempre podria argiirse lo
siguiente: la relacién entre logro educativo y las
variables de origen no es lineal, y eso seria lo
que quedaria reflejado en esta variable de clase
sacial. Por tanto, para discriminar mejor entre
ambas teorias, la significacion de la variable fic-
ticia para clase social debe ser bien consistente
con un patron dificil de relacionar con los recur-
s0s, lo cual se traduce en que desde una pers-
pectiva bourdiana las clases intermedias
"sobreinvierten" en educacién (dedica a la edu-
cacion mas recursos que otras clases) o la clase
obrera "infrainvierte". Si la significacion solo se
da para las clases de servicio o para agriculto-
res, pueden confundirse los efectos propios de
clase con economias de escalas de los recursos
(debido a que son las clases con mas y menos
recursos, respectivamente), por io que no es
posible discemnir entre ambas teorias.

El nimero de hermanos es una variable com-
plicada, tanto para modelar estadisticamente
como para interpretar tedricamente. En cuanto
a la modelacién estadistica, diremos que
puede interpretarse como una variable intervi-
niente en la relacién entre origen social y logro
educativo, pues puede existir cierta asociacion

'Esta forma de proceder recoge bastante bien la relacién entre afios de escolarizacion del entrevistado y nivel educati-
vo del padre, como podra observarse en unos datos proximos a ser publicados [Martinez 2000]. En estos datos puede
apreciarse que la diferencia entre el coeficiente de determinacion y el w[(ETA%)] de esta relacién es practicamente nula,
una vez que se controlan cohortes de nacimiento del entrevistado y sexo. Esto puede interpretarse como que suponer
que nuestra ordenacién de los niveles educativos de los progenitores guarda una relacion lineal con el nivel educativo
de los entrevistados es una buena aproximacion, en la que apenas se pierde informacion relevante.

*Esta media no se cumple con los datos analizados, ya que el prestigio no es de los entrevistados, sino de sus padres,
por lo cual nos estamos refiriendo solo al prestigio profesional -de aquellos que han tenido hijos que estan vivos en el

momento de la encuesta.
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enfre origen social y nimero de hermanos,
debido a la fecundidad diferencial por clase
social existente, o expresado de forma mas
simple, los mismos factores que determinan el
logro educativo de los hijos, determinan su
nimero (en la demanda de hijos, calidad y
cantidad se determinan simultdneamente,
desde una perspectiva beckeriana). Sin em-
bargo, para el caso espafiol la asociacion entre
nimero de hermanos y origen social es débil,
seguin datos aqui no presentados [Martinez
2000], por lo cual no supondra mayor proble-
ma si la consideramos como una variable inde-
pendiente.

Tedricamente, el nimero de hermanos puede
interpretarse desde la teoria del capital huma-
no [Becker 1981], de la dilucion de recursos
[Blake 1989] o del modelo de confluencia (Za-
jonk (1975) como referencia seminal). Como
acabamos de apuntar, si seguimos a Becker,
podemos considerar que el nimero de hijos y
el nivel educativo son variables determinadas
simultaneamente por los mismos factores, ya
que se decide conjuntamente sobre cantidad
(nimero) y calidad (gasto en escolarizacion)
de los hijos. La hipdtesis de dilucion de recur-
s0s es la siguiente: a mas hermanos, menos
recursos en el hogar y por tanto menos posi-
bilidades de estudiar, por lo que no estaria-
mos ante un problema de "demanda" de hijos
sino mas bien ante un problema de restriccio-
nes presupuestarias. Segun la hipotesis de
confluencia, el orden de nacimiento entre los
hermanos es relevante, en tanto que la inteli-
gencia media del hogar se reduce a medida
que hay mas nifios en el mismo, debido a la
disminucién de la edad mental media de la fa-
milia. Hay evidencia empirica (Martinez 2000)
que permite descartar la hipotesis de con-
fluencia para el caso espafiol en concordancia
con otras investigaciones (véase una revision
en Blake 1989), arrojando datos en favor
tanto de la teoria del capital humano como de
la dilucién de recursos, pero sin permitirnos
discriminar entre ellas. Un problema adicional
del nimero de hermanos como variable se

refiere a que aqui simplemente recogemos su
nGmero, pero también puede ser importante
su espaciamiento, ya que no compiten de la
misma forma por los recursos del hogar segun
la distancia que haya entre ellos [Guo y Wey
1999]. Esto se puede complicar mas si tam-
bién se tienen en cuenta los momentos del
ciclo vital en el que nacen cada uno de los her-
manos, cuestiones éstas en las que no nos
detendremos, pues, descartando la hipotesis
de confluencia, tanto en un modelo de recur-
sos (con todos los matices que se quiera)
como en un modelo beckeriano, el nimero de
hermanos puede interpretarse como una
variable aproximada de los recursos per capi-
ta del hogar.

De cara a los marcos tedricos que estamos
contrastando, diriamos que desde una pers-
pectiva del individualismo metodologico, parece
que los hogares deberian ser méas sensibles a
la relacion entre nimero de hermanos y nivel
educativo, pues bien disminuyen los recursos
del hogar, bien se demandan hijos mas "bara-
tos" 0 mas "caros", mieniras que un "mundo
bourdiana”, al ser mas importante la reproduc-
cién cultural, el hogar no sera tan sensible a las
restricciones materiales.

El tamafio de municipio es una variable que
intenta recoger informacion sobre las infraes-
tructuras educativas [Blau y Duncan 1967],
especialmente importante en este trabajo, debi-
do a la mayor proporcién de municipios peque-
fios en Castilla y Leon que en el resto de
Espafia. Obviamente, cuanto mas grandes
sean las ciudades, podremos encontrar mas
infraestructuras educativas y por tanto sera
mas barato estudiar, en términos de costes de
oportunidad. La importancia de esta variable
como elemento de control se debe a gue nos
interesa separar los elementos propios de la
clase sacial de los relacionados con otras opor-
tunidades, y en el caso de las clases agrarias,
debido a que residen en municipios pequefios
normalmente, los dos efectos podrian confun-
dirse.
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cuadro 1
variables consideradas y sus posibles efectos desde distintas perspectivas
tedricas
VARIABLES EFECTO ESPERADO EFECTO ESPERADO PARA
PARA BOURDIEU BOUDON/GOLTDHORPE-BREEN
NIVEL EDUCATIVO FUERTE, Y A MEDIDA FUERTE SOLO EN LOS NIVELES

DE LOS PROGENITORES QUE SE EXPANDE
LA ESCOLARIZACION,
MAS FUERTE EN LOS

NIVELES SUPERIORES

PRESTIGIO DE
PROGENITORES

EN LAS SUCESIVAS COHORTES
DEBE PERDER FUERZA EN FAVOR
DEL NIVEL EDUCATIVO DE LOS
PROGENITORES

SIGNIFICATIVA, ESPECIALMENTE
VALOR POSITIVO PARA LAS
CLASES INTERMEDIAS

ACTIVIDAD ECONOMICA
DE LA MADRE, TAMANO
DE MUNICIPIO, COHORTES
DE NACIMIENTO

VARIABLES DE CONTROL

INFERIORES

FUERTE EN LAS PRIMERAS
TRANSICIONES, PUEDE
CONTINUAR LUEGO

FUERTE, ESPECIALMENTE
EN LAS PRIMERAS TRANSICIONES

EN CASO DE SER SIGNIFICATIVA,
SOLO PARA LAS CLASES DE
SERVICIO O/Y AGRICOLAS.

En los graficos 1 y 2 encontramos la distribucion
de la escolarizacion de las transiciones educati-
vas consideradas para varones y mujeres -res-
pectivamente-, en las distintas cohortes. En am-
bos gréficos resalta que la principal criba del sis-
tema educativo es la transicion que consiste en
finalizar primaria, asi como el incremento de
quienes llegan a la Universidad. Para los varo-
nes, vemos que primero se incrementa la esco-
larizacion primaria, disminuyendo quienes no fi-

nalizan sus estudios. A partir de los nacidos en
1942 se estabiliza esta categoria en torno a un
10%, con un ligero incremento de la cohorte mas
joven, debido a que con la Ley General de Educa-
cién es mas dfficil finalziar primaria. Luego, en la
siguiente cohorte (1952-61) aumentan tanto quie-
nes comienzan estudios secundarios como quie-
nes comienzan universitarios, aumentando mu-
cho mas los universitarios en la Ultima cohorte y
disminuyendo quienes solo finalizan primaria.

grafico 1
mayor transicién educativa alcanzada. Varones

MAYOR TRANSICION ALCANZADA. VARONES. FUENTE: ESD, INE (1991)
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En el caso de las mujeres (grafico 2), la propor-
cién de quienes no terminan ningun tipo de
estudios también disminuye acusadamente en
las nacidas en el periodo 1911-51, hasta caer
por debajo del 10% en las nacidas después de
1951, y con cierta tendencia a incrementarse en
la cohorte mas joven, como ya vimos en el caso
de los varones. El descenso de quienes no fina-
lizan primaria se prolonga mas que en el caso

grafico 2

de los varones (llega hasta la cohorte 1942-51),
comenzando el aumento de quienes comienzan
secundaria mas tarde (1942-51). A diferencia
del caso de los varones, en la cohorte 1952-61
la proporcion de quienes comienzan universi-
dad supera a la de quienes comienzan universi-
dad supera a la de quienes comienzan secun-
daria, siendo mayor la proporcién de mujeres en
la universidad en las dos cohortes mas jovenes.

mayor transicion educativa alcanzada. Mujeres

MAYOR TRANSICION ALCANZADA. MUJERES. FUENTE: ESD, INE (1991)
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En la tabla 1 encontramos la distribucién de las
variables dependientes para hombres y mujeres
en las distintas cohortes (nétese que a diferen-
cia de los graficos anteriores, los porcentajes se
calculan sobre quienes han superado con éxito
la transicion anterior, no sobre toda la pobla-
cion). Apreciamos que, a medida que se expan-
de la escolarizacién (mayor proporcién de per-
sonas gue finalizan primaria), disminuye la pro-
babilidad de comenzar a estudiar en los siguien-
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tes niveles educativos, excepto en la ultima
cohorte para los varones y en las dos Ultimas
para las mujres, aunque sin llegar a alcanzar en
dichas cohortes los niveles de principios de
siglo. Esto es facil de explicar: a medida que se
expande primaria, debido tanto a la mayor pre-
sion legal para que los nifios estudien, asi como
por el incremento de la oferta educativa, quie-
nes superan este nivel estan menos “filtrados” y
“caen” mas en las sucesivas transiciones.
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tablat
variable dependiente: transiciones educativas (una vez superada la transicién
anterior)

BASE: NACIDOS EN CASTILLA Y LEON

sexo mujer
COHORTE DE NACIMIENTO TOTAL
62-66 52-61 42-51 32-41 22-31 11-21 % CASOS
% % % % % %
TERMINAR NO TERMINAR 9,1% 7,3% 11,2% 183% 255% 31,0% 17,0% 636
PRIMARIA TERMINAR 90,9% 92,7% 88,8% 81,7% 745% 69,0% 83,0% 3101
COMIENZA
SECUNDARIA
PROFESIONAL  NO COMIENZA 276% 46,7% 71,3% 871% 896% 91,3% 68,7% 2132
O SUPERIOR COMIENZA 724% 53,3% 28,7% 12,9% 10,4% 8,7% 31,3% 970
CON PRIMARIA
TERMINADA
COMIENZA
UNIVERSIDAD NO COMIENZA 11,8% 332% 53,3% 253% 12,1% 9,4% 28,7% 204
TRAS COMENZAR COMIENZA 88,2% 66,8% 46,7% 747% 87.9% 906% 71.3% 507
SECUNDARIA
Sexo varon
COHORTE DE NACIMIENTO TOTAL
62-66 52-61 42-51 32-41 22-31 11-21 % CASOS
% % % % % %
TERMINAR NO TERMINAR 10,0% 7.4% 9,3% 211% 275% 32,8% 17,0% 626
PRIMARIA TERMINAR 90,0% 92,6% 90,7% 789% 72,5% 672% 83,0% 3058
COMIENZA
SECUNDARIA
PROFESIONAL  NO COMIENZA 38,6% 475% 696% 783% 87,0% 89,7% 66,0% 2018
O SUPERIOR COMIENZA 61,4% 525% 304% 21,7% 13,0% 10,3% 34,0% 1040
CON PRIMARIA
TERMINADA
COMIENZA
UNIVERSIDAD NO COMIENZA 205% 391% 357% 310% 162% 104% 30,8% 218
TRAS COMENZAR COMIENZA 795% 609% 643% 69,0% 83,8% 896% 692% 489
SECUNDARIA

Fuente: Encuesta Sociodemogréfica (INE), 1991.

Las mujeres han igualado a los varones para
luego superarlos en las distintas transiciones:
las nacidas 1922-31 en primaria, las nacidas en
1942-51 en secundaria y las nacidas en 1952-
61 en universidad (practicamente). Por tanto, al
igual que en los paises industrializados, la esco-
larizacion de las mujeres ha crecido en mayor
medida que la de los varones, incluso es mayor
en la cohorte mas joven. Esta evolucion dife-
rente de la escolarizacién para varones y muje-
res se resume para toda Espafia [Carabaria,
1997], v en ofros paises [Shavit y Blossfeld,
1996], afirmando, por un lado, que persisten las
desigualdades educativas entre los varones, y
que en las mujeres el incremento de la escola-
rizacién se debe basicamente al incremento de
las hijas de clases de servicio e intermedias

hasta igualar o superar en la escolarizacion a
sus “hermanos”, pues entre las hijas de obreros
las distancias con respecto a los hijos varones
no son muy grandes en ninguna cohorte (se
puede ver en las tablas A.1 A.3 de los Anejos).

Son varias las hipétesis que se manejan para
explicar el incremento de la escolarizacién de
las mujeres. Una de ellas parte de la afirmacién
de Parsons (1964), segun la cual la sociali-
zacioén diferencial de hombres y mujeres hace
que los varones prefieran identificarse con el
"nifio malo" para romper con la imagen de la
madre. Esta rebeldia producida socialmente
explicaria que las nifias fuesen mas disciplina-
das en el colegio que los nifios, y por tanto
lograsen mejores notas, una vez que comien-
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zan las politicas de coeducacion. Fdez. Enguita
(1997) afirma que el éxito de la integracion
femenina en la escuela se debe a que las muje-
res en relacidn con los varones, a diferencia de
lo que ocurre entre las clases sociales o entre
los grupos étnicos, comporten toda una serie de
valores en comun con quienes son "iguales" a
ellas en todo "excepto” en el sexo, es decir, con
sus hermanos. Las diferencias entre hombres y
mujeres son principalmente de roles; debido a la
feminizacion de la profesion docente y a las
politicas de coeducaciéon se consiguid que la
escuela fuese un espacio mas igualitario para
las mujeres que la familia o el mercado de tra-
bajo, pudiendo no sélo demostrar sus iguales
capacidades a las de los varones, sino que ade-
mas consiguieron mejor rendimiento educativo.

Este mejor rendimiento no se explicaria tanto por
una mejor adecuacion entre el rol pasivo que se
ensefia a las nifias frente al mas rebelde de los
nifios, sino mas bien por las decisiones de inver-
tir en educacién bien para el mercado de trabajo
(en realidad, sobreinvertir, para poder competir
frente a los varones), bien para el matrimonio.
Shavit y Blossfeld (1996), entre otros, argumen-
tan que esta igualacién se debe a que la indus-
trializacion y la modernizacion incrementan los
empleos tipicamente femeninos ("cuellos rosa",
como administrativas, dependientas, algunas
actividades relacionadas con el cuidado de las
personas), con lo cual la inversion en capital
humano de sus familias en ellas es mas rentable
gue en periodos anteriores’. Otra posible expli-
cacion puede estar en ciertas condiciones obje-
tivas que facilitan la estancia de la mujer en la
escuela; los cambios tecnolégicos acaecidos en
la produccion doméstica han hecho que sea
menos intensiva en trabajo y mas en capital
(piensese en el tiempo que puede ahorrar el

agua corriente, una lavadora o la libertad que da
una nevera a la hora de asignar tiempo a com-
prar), por lo que el tiempo de trabajo necesario
que aportaban las hijas al hogar ha disminuido,
no suponiendo ningtin trastorno para la econo-
mia familiar su mayor estancia en la escuela. A
ello quiza haya que sumar cambios de mentali-
dad que han calado mas en las mujeres (méas
sensibles a los estilos de vida urbanos) que en
los varones [Fuente 1987]. Esta realidad es
mucho mas patente entre los agricultores que en
ofras clases sociales, especialmente en el caso
de Castilla y Ledn [Gonzalez 1994], por lo cual
podriamos esperar que las mujeres hijas de agri-
cultores estudiasen mas, y en tanto que esa es
la clase social de origen mayoritaria en el perio-
do analizado (véase en el anejo Tabla A.1) los
efectos sobre el total se harian notar.

Desgraciadamente, con los datos aqui maneja-
dos, s6lo nos podemos acercar a contrastar de
forma indirecta la Gltima de las hipétesis, sin po-
der comprobar el resto. Este contraste supone
que en las cohortes mas jovenes de mujeres (pe-
riodo de modernizacion de la vida rural) las mu-
jeres hijas de clases campesinas estudiaran mas
que el resto de mujeres y que sus hermanos.

iii. PRINCIPALES RESULTADOS
Los modelos estimados consideran todas las
variables presentes en el cuadro 1, asi como las
interacciones con cohortes de nacimiento para
cada una de ellas. Las estimaciones se presen-
tan diferenciadas para varones y mujeres®.

Los datos que se presentan en el Panel lllLAy en
el ll.B son las estimaciones de las regresiones
logisticas de los modelos para varones y muje-
res, respectivamente, en los cuales se incluyen
las variables independientes con sus correspon-

'Es un argumento que también puede plantearse al revés: a medida que las mujeres incrementan su escolarizacion, parti-
cipan mas en el mercado de trabajo ("la oferta crea la demanda"), en cuyo caso seguiriamos sin dar cuenta del fenémeno;
para discriminar entre ambos planteamientos seria necesario considerar qué variable antecede en el tiempo el incremen-
to de las ocupaciones tipicamente femeninas o el de la oferta de trabajo de mujeres cualificadas? Pero esto es algo que
queda fuera de la presente investigacion.

2El proceso de estimacion de los modelos ha sido el siguiente: en sucesivos pasos se han ido incluyendo las variables en
este orden: nivel educativo de los progenitores, su prestigio profesional, nimero de hermanos, tamafio de municipio, cohor-
tes, e interacciones de las variables anteriores con cohortes. Esta forma de proceder en principio "favorece” la significacion
de las variables que primero se introducen en el modelo, sesgo que ha intentado evitarse estudiando las variaciones de los
parametros en cada paso. Los modelos aqui presentados son los mas parsimoniosos atendiendo a la significacion estadis-
tica de las variables en el primer paso que se incorporan. Si no eliminamos las variables no significativas, las estimaciones
resultan tan poco eficientes que ningtin parametro es significativo.

®Se hace notar que Pi=1/(1+e?) donde z= a+f'x+u, siendo p el vector de parametros y xi el vector de las caracteristicas del
individuo cuya probabilidad estimamos y w: una perturbacion aleatoria distribuida normalmente, de media cero, homoce-
dastica y no correlacionada con las variables independientes. Hemos optado por considerar la probabilidad del individuo
medio al que se le incrementa en una unidad cada una de las variables independientes. En el caso de que las mujeres, que
las interacciones son significativas, debe tenerse en cuenta que Bj*=pj+pj’ , donde B es el parametro para la interaccion con
la caracteristica individual i y que Bj* es el parametro final para dicha caracteristica. En estos casos las caracteristicas del
individuo son las medias de su cohorte correspondiente (valores que pueden observarse en las tablas A.4, A.5 y A6 del
anejo) mas su variable ficticia. En el caso de las interacciones para clase social se han tenido en cuenta los valores medios
de la clase en cada cohorte (no presentados).
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dientes interacciones con cohortes de nacimien-
to (excepto para tamafio de municipio). En el
Panel lILA.2 y en el lll.B.2 se muestran las pro-
babilidades a partir de los modelos estimados®.

iil.A. Varones

En el Panel lll.A.1 vemos los modelos estima-
dos, apareciendo vacias las casillas en las
que los parametros no son significativos en
las sucesivas transiciones, mientras que en el
Panel ill.A.2 aparecen las probabilidades esti-
madas a partir de estos modelos, y en cursi-
vas se sefialan las casillas en las cuales la
probabilidad estimada coincide con la del indi-
viduo de referencia, debido a que los parame-
tros no son estadisticamente significativos.
Tomamos de referencia el individuo medio, de
clase obrera y modal en el resto de caracte-
risticas nominales, es decir, aquel con valores
medios en todas las variables o con las cate-
gorias mas frecuentes de cada variable, resul-
tando un vardn nacido en Castilla y Ledn con
un padre de clase obrera con una escolariza-
cion media de 3,2 y prestigio de 87, una
madre con una escolarizacion de 3 que en
caso de trabajar desempefia una ocupacion
con un prestigio de 84, nacide en un municipic
de més de 50.000 habitantes en 1942-51
(tablas A.1 y A4 de los anejos). La probabili-
dad de este individuo de finalizar primaria es
de 0,94 (columna A del panel IILA.2), de
comenzar alguna secundaria es de 0,26
(columna B idem anterior), y de 0,28 entre
aquellos que finalizaron primaria (columna
B/A). Su probabilidad de comenzar en la uni-
versidad es de 0,24 (columna C), y la probabi-
lidad de comenzar en la universidad tras fina-
lizar secundaria es de 0,92 (columna C/B).

El primer dato que cabe resaltar es gque, al
igual que en muchos paises desarrollados, con
algunas excepciones Suecia y Holanda [Shavit
y Blossfeld 1993], el incremento de oferta de
plazas en el sistema educativo, asi como el
mayor desarrollo econdémico que se manifiesta
en una mejora de las condiciones socioecono-
micas de los hogares (es decir, mejoran las
caracteristicas que facilitan el logro educativo)
han aumentado la escolarizacién media de la

poblacién (como observamos en las variables
ficticias para las cohortes de nacimiento), pero
a lo largo del siglo no ha variado la influencia
de la posicién social sobre el éxito educativo
de los varones (como observamos en la
ausencia de significacion de las interacciones
entre cohortes y el resto de variables indepen-
dientes). En ofras palabras, la expansién del
sistema educativo (la variacion de la distribu-
cion marginal de la educacién) y el desarrollo
econdmico (variacion de la distribucion margi-
nal de las variables independientes) no modifi-
can la dependencia entre el origen socioeco-
némico vy las oportunidades educativas. Por lo
visto en los casos holandés y sueco, esta
dependencia disminuye cuando disminuye
sustancialmente la desigualdad social, no
cuando se reforma el sistema educativo
(Shavit y Blossfeld 1993, y un planteamiento
mas matizado en Erikson y Jonsson (1996),
que si afribuyen cierta relevancia -empirica-
mente contrastable- a las reformas compre-
hensivas). En el caso espafiol existe ademas
una peculiaridad: en la cohorte mas joven,
escolarizada bajo la Ley General de Educacion
de 1970, este incremento secular de éxito en
primaria disminuye (en el grafico 1 se puede
apreciar la desaceleracion del incremento de
la escolarizacién para los varones en esta
cohorte), debido a los requisitos mas exigentes
académicamente para obtener el Graduado
Escolar', "filtrando” mejor a los estudiantes,
siendo mas exitosa su entrada en secundaria
(es la cohorte con mayor entrada en secunda-
ria) y también en la universidad.

Podemos observar que el incremento secular
del nivel educativo medio se debe principal-
mente al aumento de entrada en secundaria,
pues es en este nivel donde se produce una
evolucion mas intensa (de una probabilidad de
entrada del 0,09 para los nacidos en 1912-21
hasta una de 0,49 para los nacidos en 1962-
66, columna B del Panel ill.A.2), variando lige-
ramente en primaria y siguiendo una evolucion
mas irregular en universidad, debido a que el
éxito en secundaria funciona en parte como fil-
tro de la llegada a la universidad.

En cuanto a la interpretacion de los parame-

'En consonancia con los criterios funcionales de la clasificacion CASMIN de los niveles educativos, hemos homologa-
do al graduado escolar con la primaria anterior, debido a los afios que dista de la universidad (antiguamente con bachi-
ller elemental se podia acceder a titulaciones que actualmente se han homologado con diplomaturas) como debido a
los puestos de frabajo para los que habilita en el mercado de trabajo (el certificado de escolaridad, al otorgarse ha toda
la poblacion, carece de valor discriminante). Esta decision ha sido argumentada por Carabafia (1997 y 1999) y critica-
da por no atenerse ni a la edad en la que se finalizan tedricamente los estudios ni a los puestos de trabajo a los que
habilita en la Administracién Estatal. Debido a que estos criterios son mas bien puramente formales, frente a los mas
sustantivos propuestos en el proyecto CASMIN, no los hemos considerado.
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tros (Panel Ill.A.1), comencemos por los de
control. Los parametros para los municipios
pequefios son negativos, tal como predice la
hipétesis de infraestructuras educativas, aun-
que hay diferencias entre los municipios mas
pequefios (de 5.000 habitantes o menos) y los
pequefios (de 5001 a 50.000 habitantes). Esta
restricciébn no opera por igual en todas las
transiciones: para los municipios mas peque-
fios, los parametros para terminar primaria y
comenzar secundaria son mas 0 menos pare-
cidos (proximos a -0,05), no produciendo efec-
tos en el acceso a la universidad. Los munici-
pios entre 5.001 y 50.000 habitantes suponen
limitaciones parecidas en terminar primaria y
en comenzar en la universidad (parametros en
torno a -0,65), pero no afectan a comenzar
secundaria. Dada la importancia de esta tran-
sicion, el resultado final de superar con éxito
las tres transiciones, como podemos observar
en la columna C del Panel lll.A.2, es peor para
quienes nacen en municipios mas pequefios
(probabilidad de llegar a la universidad de
0,18), y ligeramente mejor para quienes nacen
en municipios medianos (0,21 idem), frente al
0,24 estimado para quienes nacen en munici-
pios mayores.

Ahora veamos si la relacion entre origen
social y oportunidades educativas se ajusta
mejor a la linea argumental de Bourdieu o de
Boudon/Goldthorpe-Breen. En principio, la
ausencia de variaciones entre origen social y
probabilidades de éxito a lo largo del siglo
parece ir en contra de los argumentos de
ambas feorias, pues no se incrementa la
relacion con el capital cultural en los niveles
superiores, como cabria esperar segun la
teoria de la reproduccion, ni se ha debilitado
la relacién, como cabria esperar segun elec-
cion racional. Por tanto, pasamos a estable-
cer una comparacion puramente estatica de
la relacion estudiada. Un dato parece clara-
mente favorable a la hipétesis de la repro-
duccion cultural: la influencia del nivel educa-

tivo del progenitor no soélo es relativamente
fuerte en cada nivel educativo (véanse tanto
B como R<' en el Panel lll.A.1) sino que ade-
mas son mas o0 menos parecidas? lo cual
claramente contradice la hipotesis originaria
de Boudon sobre los efectos primarios de la
educacién. Otro parametro puede interpre-
tarse también como apoyo a la teoria de
Bourdieu: el hallado para las clases interme-
dias en terminar primaria, pues puede inter-
pretarse como que estudian mas de lo que
les corresponderia dado el nivel medic de
instrucciéon y prestigio de sus padres.
También parece favorecer la interpretacion
bourdiana el parametro positivo para las cla-
ses agrarias en comenzar la universidad tras
terminar secundaria, mientras que la estima-
cion para la clase de servicio tanto en esta
transicion como en la de comenzar secunda-
ria es neutral entre ambas teorias, pues
puede interpretarse bien como una mayor
tendencia a estudiar, bien como una mayor
influencia de sus elevados recursos medios.

Un modelo de individualismo metodoldgico
resulta apoyado por la importancia del nume-
ro de hermanos en todas las transiciones,
maxime cuando tenemos en cuenta que su
fuerza relativa (Rs) iguala e incluso supera
(como en secundaria) al resto de variables
independientes. Por tanto, los hogares son
sensibles, bien a la restriccion de recursos
que supone el tamafio de familia, bien a las
condiciones que afectan a la demanda de
hijos (cantidad/calidad).

Un parametro dificil de casar con ambas inter-
pretaciones es el prestigio ocupacional. Segun
lo que cabe deducir de Bourdieu, deberia ser
relevante en la primera transicion, pero no tanto
en las demas, y por lo que podemos apreciar,
su fuerza relativa es mayor en la segunda tran-
sicion, lo cual también contradice la hipotesis
de los efectos primarios de Boudon. Por otra
parte, en la dliima transicion no es significativo

'No podemos comparar las magnitudes de los parametros B ni las probabilidades estimadas que resultan de variacio-
nes en los mismos, en tanto que las distribuciones de las variables sean diferentes. Por tanto empleamos un pseudo-
coeficiente de correlacion (Rs), pues es ordinal, e indica la asociacion entre la variable dependiente y la independiente.

Su féormula es:

Rs=((Wald-2K)/-2L(L0))"?, donde Wald es el estadistico de significacién del parametro (que sigue una distribucion gi-
cuadrado) y K los grados de libertad de la estimacién. En caso de Wald sea menor que K, el coeficiente es 0. -2L(Lo)
es menos dos veces el logaritmo de la funcién de verosimilitud cuando en el modelo no hay variables independientes,
solo la constante. En el caso de las interacciones tiende a ser muy bajo, debido a que sdlo afectan a una parte de la
muestra, es decir, para la mayor parte de la muestra la variable es constante e igual a 0. No podemos comparar las
magnitudes de los parametros B ni las probabilidades estimadas que resultan de variaciones en los mismos, en tanto

que las distribuciones de las variables sean diferentes.

2Téngase en cuenta que es una estimacion por intervalos, por lo que debemos interpretar el parametro en su intervalo
de confianza, que con un margen de error al 95,5% se define como +2*E.T. (error tipico).
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el prestigio para el padre, pero si para la madre
(v tal como preveiamos, la actividad econdmica
de la madre). Este dato tampoco casa con nin-
guna de las dos teorias, pero ademas parece
contradecir la idea de que la atencién materna
(debilitada por el trabajo exiradoméstico) es
mas influyente en las etapas iniciales del desa-
rrollo de los hijos. Puede que parte de esta con-
tradiccion se deba a que esta informacion esta

panel [il.A.1

tomada a los 16 afios de edad del entrevistado,
y por tanto, no sabemos si la madre también
trabajaba cuando era menor, pero si sabemos
que lo hace en la edad préxima a entrar en la
universidad. Por otro lado, la fuerza del para-
metro para la actividad econémica de la madre
puede estar relacionado con otras caracteristi-
cas adversas del hogar que no hemos conside-

rado'.

principales estadisticos de los modelos de tramsicién educativa estimados

Varones
VARONES TERMINAR PRIMARIA TRAS TERMINAR PRIMARIA TRAS TERMINAR SECUNDARIA
COMENZAR SECUNDARIA COMENZAR UNIVERSIDAD
Variable B ET. Sig Ry € B ET Sig Rg & B ET Sig Rg e”
EDUCACION , PADRE 030 008 000 006 135: 026 007 000 005 1,30:032 008 000 013 137
EDUCACION , MADRE 033 008 000 007 1,39: 025 0,08 000 005 :
PRSTG. PADRE* 10 0,12 003 000 006 1,12: 0,17 003 000 008 :
PRSTG. MADRE" 10 : (023 0,10 002 006 1,26
ACTIVIDAD ECQ. DE LA MADRE : ;-2.50 1,02 001 -0,07 0,08
N° DE HERMANOS 0,07 002 0,00 -005 0,935-0,12 0,02 000 -008 089 g-o.m 005 002 -0.06 090
MUN. DE - 5.000 HB -033 014 002 -0,03 072:-039 0,10 000 -006 058
FAUN. DE 5.001- 50 000 HB 071 0,19 0,00 -0,06 049 061 030 004 005 0.54
CLASE DE SERVICIO 0,86 037 0,02 0,03 233 §0.75 0.37 0,04 0.05 2.1
CLASES INTERMEDIAS 028 015 006 002 1,33: 062 013 000 007 185
CLASES AGRARIAS 1037 021 007 004 225
196266 0,47 019 001 -004 082 1,11 015 000 012 3,04 50,81 0,23 000 0,11 225
1952-61 1088 013 000 012 267
1932-41 082 0,14 000 -0,10 044 :-030 0,16 005 -0,02 0,74 ;
1922-31 -1.08 013 000 014 034 .09 0,18 000 -0,08 038 ‘111 041 001 008 305
191221 1,18 0,15 0,00 0,43 0,30 (1,19 026 0,00 -0,07 031180 073 001 007 607
Constan! 0,07 033 0,84 {360 033 000 0,53 033 0.1
-2, 3360 ‘3021 " B74
L, 2873 2860 778
CASOS 4060 3315 745
Fuente: Elaboracién propia a partir de la Encuesta Sociodemografica ESD (INE), 1991

Como balance final para los varones podemos
decir que los resultados son ambiguos y nos
hacen suponer que los individuos empiricos se
comportan mediante una combinacion de lo
predicho por ambas teorias. Por un lado, exis-
te reproduccién cultural, de forma que un
incremento en un nivel educativo del padre
sobre la media de escolarizacion de los padres
de los entrevistados supone un 6% de proba-
bilidad adicional de llegar a la universidad, y un

5% en caso de la madre? (Panel Ill.A.2, colum-
na C). Pero esta reproduccién cultural no hace
familias insensibles a sus restricciones de
recursos, como nos indica la fuerza del nume-
ro de hermanos del entrevistado y predicen las
teorias derivadas del individualismo metodolo-
gico. En este caso, la probabilidad estimada
cuando se tiene un hermano por encima de la
media disminuye en un 2% la probabilidad de
llegar a la universidad.

'Hemos comprobado que el 14% de las madres de quienes residian con sus padre y madre bioldgicos a los 16 afios
eran activas, frente a un 19% de quienes sélo vivian con la madre bioldgica. Si nos limitamos al caso de los varones
con secundaria empezada, se mantiene el porcentaje para quienes residen con ambos progenitores bioldgicos, y
aumenta a un 23% para quienes solo viven con la madre biolégica. Por tanto, puede existir una confusion de efectos
entre actividad de la madre y tipo de familia, que en esta ocasion no estamos controlando.

*Los efectos de las variables independientes sobre la dependiente se pueden considerar aproximadamente lineales
para probabilidades entre 0,2 y 0,8 [Long 1997], pero este no es el caso, pues la probabilidad de superar primaria es
de 0,94, y de empezar la universidad tras comenzar secundaria es de 0,92.
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panel iil.A.2

probabilidades estimadas de superar las transiciones a partir de los modelos

anteriores. Yarones

probabilidades estimadas de transicion (a cada variable se le afiade una unidad)

VARONES PRIMARIA SECUNDARIA UNIVERSIDAD

A B8 B/A c c/B
INDIVIDUO MEDIC’ 0,94 0,26 0,28 0,24 0,92
EDUCACION , PADRE 0,96 0,32 0,34 0,30 0,94
EDUCACION , MADRE 0,96 0,32 0,33 0,29 0,92
PRSTG. PADRE*10 0,95 0,30 0,32 0,27 0,92
PRSTG. MADRE*10 0,94 0,26 0,28 0,25 0,93
ACTIVIDAD ECO. DE LA MADRE 0,94 0,26 0,28 0,13 0,47
N° DE HERMANOS 0,94 0,24 0,26 0,22 0,91
MUN. DE - 5.000 HB. 0,92 0,19 0,21 0,18 0,92
MUN. DE 5.001- 50.000 HB. 0,89 0,25 0,28 0,21 0,86
CLASE DE SERVICIO 0,94 0,45 0,48 0,43 0,96
CLASES INTERMEDIAS 0,95 0,40 0,42 0,37 0,92
CLASES AGRARIAS 0,94 0,26 0,28 0,26 0,96
1962-66 0,91 0,49 0,54 0,47 0,96
1952-61 0,94 0,48 0,51 0,44 0,92
1932-41 0,88 0,20 0,22 0,19 0,97
1922-31 0,84 0,11 0,13 0,11 0,99
1912-21 0,83 0,09 0,11 0,08 0,92

Nota: Estimacion en medias en todas las variables de razon, o en las ficticias y+1 en las variables consi-
deradas. En cursiva se sefialan las variables que no son estadisticamente significativas (N.S.=10%)

Fuente: Elaboracidn propia a partir de fa Encuesta Sociodemografica ESD (INE), 1991

lil.B.Mujeres

A la hora de dar cuenta de la desigualdad de
oportunidades de logro educativo entre las
mujeres no debemos olvidar que, a la desigual-
dad de clase que venimos analizando, se cruza
la desigualdad de género, como ya hemos
sefialado. Lo primero que cabe destacar en las
estimaciones para las mujeres es que si hay
variaciones significativas entre origen social y
logro educativo a lo largo del tiempo (téngase en
cuenta que la cohorte de referencia es la nacida
en 1942-51), en terminar primaria y en comen-
zar secundaria, no asi en comenzar universi-
dad'. Por tanto, para estimar las probabilidades
tomaremos como individuo medio o de referen-
cia a una mujer representativa (esto es, con sus
valores en medias para las variables de razony
de clase obrera) de cada cohorte (los valores
pueden observarse en las tablas de los anejos).
Si empezamos por el nivel educativo de los pro-
genitores, vemos que el parametro ha incre-
mentado su valor a lo largo del periodo analiza-
do, para luego disminuir en la cohorte mas joven

hasta el mismo valor que a comienzos de siglo,
en el que es parecido a la estimacion corres-
pondiente para los varones en general (a la esti-
macion de 0,9 para las mujeres debemos restar
la interaccién de 0,6, resultando un parémetro
proximo al 0,3 de los varones). Esto probable-
mente se deba a que a comienzos de siglo la
desigualdad educativa enfre las mujeres era
baja, ya que pocas cursaban estudios medios 0
superiores (véase tabla Il.1), y a medida que
han ido accediendo a la educacion, estas desi-
gualdades se han incrementado, pues ese
acceso ha sido diferencial por origen social
(véanse tablas A.1 a A.3 en el anejo, y con mas
detalle Carabafia (1997)) para luego disminuir e
igualarse con el de sus hermanos. Una pauta
como esta es coherente con procesos de rapido
crecimiento, ya sean naturales o sociales, en los
que primero se incrementa la desigualdad de la
distribucion, reduciéndose luego, aunque esta
reduccion, como pasamos a ver a continuacion,
se ve "compensada” en parte por una mayor
importancia del nivel educativo de la madre.

1Téngase en cuenta que en las cohortes mas viejas son pocas las mujeres universitarias, por lo que puede que esta
constancia se deba simplemente a que pesan poco en la muestra. Ademas, hay que ser muy cautos al comparar para-
metros estimados a partir de muestras de distinto tamafio, como es el caso.
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En cuanto a la importancia del nivel educativo
de la madre, diremos que ha ido disminuyendo
sucesivamente a lo largo del siglo en la prime-
ra transicién, pero se ha incrementado en la
ultima cohorte en comenzar secundaria, dando
la sensacion de que la seleccién social se ha
desplazado de primaria a secundaria cuando

se generaliza la educacion primaria y a medida
gue se ha incrementado la escolarizacion de
las mujeres. Pero estas variaciones préactica-
mente se limitan a finalizar primaria, pues en lo
relativo a empezar secundaria, el nivel de estu-
dios de la madre sélo es mas fuerte en la
cohorte 1922-31.

panel [11.B.1
principales estadisticos de los modelos de transicién educativa estimados.
Mujeres

TRAS TERMINAR PRIMARIA TRAS TERMINAR SECUNDARIA

MUJERES TERMINAR PRIMARIA
COMENZAR SECUNDARIA COMENZAR UNIVERSIDAD

B ET Sg R e ! B ET Sg. Re ¢ { B ET Sg R e
ESTUDIOS, PADRE 093 012 000 013 253045 005 000 015 157 i 024 008 000 009 127
ESTUDIOS, MADRE 019 010 006 002 121 {018 041 041 002 119
PRESTIGIO, PADRE 0,12 003 000 005 1,12 i 010 0,02 000 0,06 111 :
N° DE HERMANOS 012 003 000 -007 089 i-014 003 000 -008 087 :-008 005 008 -004 092
MUN. -5.000 HE. 034 011 000 005 141 {070 011 000 -010 050 : 035 019 006 004 142
CLASES AGRARIAS {122 0,8 000 0,11 029 |
1962-66 308 072 000 007 22 | {196 030 000 022 709
1952-61 4148 051 000 004 023 ! {072 023 000 010 206
1932-41 {293 053 000 -009 005123 035 000 D11 341
1922-31 {266 057 000 -007 007 {208 051 000 013 800

1912-21 263 071 000 012 14
41,83 0,28 000

CONSTANTE 41,78 0,32 0,00 {455 039 000
INTERACCIONES

1961-66

ESTUDIOS, PADRE 067 018 000 -005 051 :
ESTUDIOS, MADRE -035 009 000 006 071 020 004 000 007 122
CLASES AGRARIAS {173 028 000 010 565 :
1952.61 :
PRESTIGIO, PADRE 0,24 006 000 006 127 i !
CLASES AGRARIAS {172 020 000 043 557 |
1932-41

ESTUDIOS, PADRE 048 012 000 -006 062 :

PRESTIGIO, PADRE 017 005 000 006 1,19 |

CLASE DE SERV. -317 088 000 -006 004 323 08 000 006 25 i
CLASES INTERMD. 083 042 005 -002 043 :18 058 000 005 637 :
CLASES AGRARIAS -0,59 0,29 0,04 -0,02 0,556 52.30 060 000 0,06 993
1922-31 :

ESTUDIOS, PADRE 077 015 000 -008 046 : :
ESTUDIOS, MADRE 035 015 002 003 142 (032 016 004 002 138 :

PRESTIGIO, MADRE {033 019 008 001 1,39 :
ACTIVIDAD, MADRE {325 204 011 -001 004 :

N° DE HERMANOS 009 004 004 003 1,09 : :
1912-21

ESTUDIOS, PADRE 067 017 000 -008 051 ;

ESTUDIOS, MADRE 033 017 006 002 1,39 | :
PRESTIGIO, MADRE {039 027 014 001 148 :
ACTIVIDAD, MADRE (471 293 041 -001 001 |

N° DE HERMANQOS ;-0‘25 0,06 0,00 -0,06 0,78
L, 3410 3853 | 852
2L 2799 i 2810 P 734
CASOS 4203 i 807 i 761

Fuente: Elaboracion propia a partir de la Encuesta Sociodemografica ESD (INE), 1991
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Panel 0il.B.2
Probabilidades estimadas de superar Ias transiciones a partir de los modelos

anteriores. Mujeres
probabilidades estimadas de transicion (a cada variable de le afiade una unidad)

MUJERES PRIMARIA ~~ SECUNDARIA UIVERSIDAD
A B B/A C c/iB
INDIVIDUO MEDIO 0,91 0,48 0,53 0,22 0,45
ESTUDIOS, PADRE 0,96 0,61 0,64 0,31 0,51
ESTUDIOS. MADRE 0,94 0,49 0,53 0,25 0,50
PRESTIGIO. PADRE 0,92 0,51 0,55 0,23 0,45
N° DE HERMANGS 0,90 045 049 0,19 043
MUN.-5.000 HB 0,94 0,33 0,36 0,18 0,54
CLASES AGRARIAS 0,91 0,23 0,25 0,10 0,45
1962-66 0,94 0,49 0,53 0,42 0.85
1952-61 0,97 0,51 0,53 0,32 0,63
1932-41 0,89 0,05 0,06 0,04 0,74
1922-31 0,77 0,11 0,14 0,10 0,87
1912-21 0,77 0,41 0,53 0,37 0,92
MUJERES PRIMARIA SECUNDARIA UIVERSIDAD
A B B/A C C/B
INTERACCIONES
1961-66 ,
ESTUDIOS, PADRE 0,95 0,50 0,53 0,43 0,85
ESTUDIOS, MADRE 0,94 0,81 0,86 0,69 0,85
CLASES AGRARIAS 0,77 0,73 0,94 0,62 0,85
1952-61
PRESTIGIO. PADRE 0,98 0,51 0,53 0,32 0,63
CLASES AGRARIAS 0,97 0,83 0,86 0,52 0,63
1932-41
ESTUDIOS, PADRE 0,94 0,05 0,06 0,03 0,63
PRESTIGIO, PADRE 0,92 . 0,05 0,06 0,03 0,63
CLASES DE SERV. 0,93 0,89 0,97 0,56 0,63
CLASES INTERMED. 0,88 0,77 0,88 0,49 0,63
CLASES AGRARIAS 0,79 0,72 0,92 0,46 0,63
1922-31 ;
ESTUDIOS, PADRE 0,76 0,59 0,77 0,51 0,87
ESTUDIOS, MADRE 0,85 0,10 0,12 0,09 0,87
PRESTIGIO, MADRE 0,77 0,09 0,12 0,08 0,87
ACTIVIDAD, MADRE 0,77 0,09 0,12 0,08 0,87
N° DE HERMANOS 0,69 0,10 0,14 0,09 0,87
1912-21
ESTUDIOS. PADRE 0,81 0,43 0,53 0,39 0,92
ESTUDIOS, MADRE 0,84 0,44 0,53 0,41 0,92
PRESTIGIO, MADRE 077 0,14 0,18 0,13 0,92
ACTIVIDAD, MADRE 0,77 0,26 0,34 0,24 0,92
N® DE HERMANOS 0,77 0,14 0,18 0,13 0,92

Nota: Estimacion en medias en todas las variables de razoén, 0 en las ficticias y +1 en las variables con-
sideradas en cursiva se sefialan las variables que no son estadisticamente significativas
(N.S.=10%). Las cohortes de nacimiento asi como sus interreacciones se eval(ian en sus medias,
asi como las clases sociales.

Fuente: Elaboracion propia a partir de la Encuesta Sociodemografica ESD (INE), 1991
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En relacion con el prestigio profesional pater-
no, diremos que su influencia es mayor en las
cohortes nacidas en 1932-41 y en 1952-61 en
la transicion de finalizar primaria, no siendo
relevante las diferencias entre cohortes en
secundaria, y deja de influir en comenzar en la
universidad. Vemos que en la cohorte 1932-41
todos los parametros de clase salen negativos,
precisamente en un caso en el que el prestigio
del padre' es mas fuerte que en el resto de
cohortes (excepto entre las mas jovenes). Si
nos fijamos en la probabilidad estimada para
estos parametros en el Panel I11.B.2 (columna
A) resulta que para la clase obrera (clase de
referencia) evaluada en sus medias es de 0,88
(no se presenta este resultado en la tabla, pero
es practicamente el valor de la variable de su
cohorte, 0,89), igual a la estimacion para las
clases intermedias y por encima de las clases
agrarias (0,79), por lo que en esta cohorte
encontramos un resultado que en principio
parece falsar ambas teorias: las hijas de los
obreros parecen cursar estudios primarios con
mas probabilidad de lo que cabria esperar en
caso de que los estudios fuesen una funcion
lineal de los recursos de la clase. Pero luego,
sus probabilidades de comenzar los estudios
secundarios disminuyen; es decir, el "exceso"
de éxito en primaria se "compensa” con un
mayor "cribado" en secundaria. Por otra parte,
en las clases agrarias el parametro de secun-
daria es negativo para las cohortes mas viejas
(1912-31) y para la cohorte de referencia
(1942-51), siendo positivo para las mas jove-
nes (1952-66) y para la cohorte 1932-41.
También es positivo para todas las cohortes en
comenzar en la universidad. Es razonable que
estos datos estén estrechamente relacionados
con el celibato relativamente reciente de los
varones campesinos en Castilla y Leén, ya
que este mayor nivel educativo que sus her-
manos les lleva a buscar pareja en ambientes
no rurales [Fuente 1987]. Como vimos en los
varones, el efecto positivo de las clases agra-
rias solo se hace notar en comenzar en la uni-
versidad (y con menor fuerza), llegando menos
personas que a comenzar secundaria. Las
hijas de clases agrarias, una vez que superan
primaria como el resto de mujeres, se esfuer-
zan mucho mas que sus hermanos ofy sus
familias "apuestan" mucho mas por ellas que

por los varones, mas vinculados a las activida-
des agricolas. Como vemos, esto parece apo-
yar las hipotesis sobre la inversién diferencial
de los agricultores en sus hijas y en sus hijos,
que incluso parece reforzarse en cohortes mas
jovenes que las aqui estudiadas (Martinez
(1996b) con datos para toda Espafial. En
cuanto a sus hijos, vimos que sus oportunida-
des de superar primaria y comenzar secunda-
ria son las que les corresponden segun su
nivel de recursos, mientras que, una vez que
han pasado estos procesos de seleccion, sus
oportunidades de entrar en la universidad son
mayores que ofras clases en relacion con sus
recursos. En el caso de las hijas apreciamos el
incremento de sus oportunidades a lo largo del
tiempo.

El nimero de hermanos es relevante en todas
las cohortes, con una influencia mucho mas
débil en la cohorte 1922-31 (considerando su
parametro de mas 0,08 y el -0,11 para toda la
poblacion, seria de -0,03) y mas fuerte en la
transicion de secundaria de la cohorte 1912-
21. Al igual que en los varones, es relevante
en todas las transiciones, y mayor en la uni-
versidad, siendo el valor estimado mas o
menos parecido (en torno a -0,1), mayor en la
cohorte 1912-21 en la transicion de secunda-
ria (0,21 por debajo del valor de -0,14 para
toda la poblacién). Por tanto, la evidencia
parece favorable a la sensibilidad de las fami-
lias ante las restricciones de recursos que
supone un miembro adicional.

IV. RESUNMEN Y CONCLUSIONES
Hemos analizado la desigualdad de oportuni-
dades en Castilla y Ledn segun el origen
social, tomando como sus indicadores el
nivel educativo de los progenitores, su pres-
tigio profesional, la clase social, controlando
el nimero de hermanos y el tamafio del
municipio de nacimiento. Hemos modelado
de tal forma estas variables y nuesiras esti-
maciones como para poder contrastar algu-
nas de las teorias mas relevantes actual-
mente en sociologia de la educacion.

Nuestros resultados son los siguientes: Entre
los varones nacidos en Castilla y Leon, al
igual que en la mayoria de los paises indus-

'Las variables ficticias de clase social deben interpretarse conjuntamente con el prestigio profesional, pues como ya
sefialamos, estan reflejando algun tipo de relacion no lineal entre recursos y logro educativo. Por ello, para evaluar las
probabilidades de estas variables ficticias hemos considerado al resto de variables de razén en medias. Si no, no se
pueden entender los signos negativos para las clases altas, que se interpretan como que la probabilidad que les corres-
ponde de seguir estudiando seglin sus recursos es tan alta (proxima a 1) que se ve rebajada para que el modelo tenga

sentido
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trializados sobre los que hay evidencia empi-
rica, los patrones de desigualdad de oportu-
nidades educativas permanecen constantes
a lo largo de un amplio periodo del siglo XX,
a pesar de las reformas educativas. Esto
hace suponer que las desigualdades educa-
tivas debidas al origen socioeconémico
deben interpretarse mas bien como un efec-
to que como una causa de otras desigualda-
des sociales, por lo que las politicas educati-
vas que actiian sélo sobre el sistema educa-
tivo, sin simultanearse con otras medidas de
politica social, son poco efectivas. En el caso
de las mujeres, la relacion ha sido mas varia-
ble, probablemente debido a que parten de
una relacion de gran igualdad a la "baja",
pues en las cohortes mas viejas la escolari-
zacion media era muy baja, independiente-
mente del origen social. El que la expansion
educativa haya sido mayor para las mujeres
puede explicar la evolucion de "U invertida"
del parametro correspondiente al nivel edu-
cativo del progenitor (aunque esta disminu-
cidn para el nivel educativo del padre se ve
compensada en parte con un incremento del
nivel educativo de la madre).

En la determinacién de las oportunidades
educativas cuentan tanto elementos propios
de la reproduccion cultural (el nivel educativo
de los progenitores interviene en la probabili-
dad de continuar en todas las transiciones),
como algunos elementos especificos de las
clases sociales, entre los que caben desta-
car la mayor probabilidad de terminar prima-

ria entre los hijos de clases intermedias que
de lo que les corresponderia por su posicion
social media, y mas oportunidades de conti-
nuar en secundaria y en la universidad en las
cohortes mas jovenes para las hijas de los
agricultores.

Los resultados nos hacen suponer que los
individuos empiricos se comportan "mezclan-
do" las dos teorias aqui contrastadas. Por un
lado, se ve claramente la importancia del
capital cultural en todas las transiciones edu-
cativas, en linea con lo propuesto por
Bourdieu. Por otro, el nimero de hermanos,
como indicador de los recursos del hogar,
también es relevante. Estos resultados podri-
an compaginarse con la investigacién aplica-
da de Gambetta (1987), que concluye afir-
mando que los individuos se comportan
racionalmente, siendo bastanie sensibles a
los entornos en que toman sus decisiones
(en confra de Bourdieu), pero con unas pre-
ferencias de intensidad diferenciada hacia la
educacion segun su posicién social, y no
solo por una percepcién de diferencial de
beneficios, costes y pérdidas (en contra de
Boudon-Goldthorpe/Breen).

Por dltimo sefialar que estos datos forman
parte de una investigacion mas amplia, aln
inconclusa, que desarrolla estas cuestiones
para toda Espafia, por lo que sera de sumo
interés, cuando haya finalizado, detectar las
especificidad de esta region en comparacion
con otras, si las hubiera.
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tabla A.4

nacidos en Castilla y Leén

SEXO COHORTE DE ESTUDIOS, ESTUDIOS, PRESTIGIO PRESTIGIO N° DE HERMANOS
NACIMIENTO PADRE MADRE PATERNO (/10) MATERNO (/10) NACIDOS VivVos
VARON 62-66
Media 37 35 9,24 9,44 2,99
N 478 479 478 52 484
Desv.Tipic 1,3 1,1 2,98 2,96 2,12
Asimetria 94 58 2,30 1,42 1,13
52-61
Media 3,5 33 8,87 8,85 3,03
N 783 781 774 94 785
Desv.Tipic 1,2 1,0 2,68 2,16 2,05
Asimetria 1,17 32 2,24 1,10 99
42-51
Media 3.2 3.1 8,71 8,69 3,29
N 656 668 653 91 673
Desv.Tipic 1,2 1,0 2,51 2,24 2,22
Asimetria ,98 ,53 1,92 1,41 76
32-41
Media 2,9 2,8 8,40 8,48 3,75
N 640 650 626 88 651
Desv.Tipic 1,2 1,0 2,27 1,82 2,15
Asimetria 1,02 31 2,62 1,90 49
22-31
Media 2,8 2,6 8,29 7,82 4,01
N 688 692 680 96 695
Desv.Tipic 1,1 1,1 2,26 79 2,07
Asimetria 1,15 42 2,74 6,01 29
11-21
Media 2,6 24 8,18 8,44 4,21
N 395 396 387 59 397
Desv.Tipic 1,2 1.0 2,59 2,13 2,25
Asimetria 1,57 ,38 2,84 2,78 ,39
Media 3,2 3,0 8,63 8,56 3,51
3639 3665 3508 479 3685
Desv.Tipica 1,2 1,1 2,56 2,07 2,18
Asimetria 1,05 40 2,41 2,00 65
MUJER 62-66
Media 3.8 3,6 9,47 9,36 3,00
N 436 437 428 71 438
Desv.Tipic 1,4 1.2 2,94 2,77 1,94
Asimetria 1,08 7 1,55 1,47 89

Desv.Tipic 1,2 1,0 2,49 1,98 2,16
Asimetria 93 19 2,13 3,68 76
......................... L
Media 3,2 3,0 8,94 8,24 3,19
N 635 630 635 98 643
Desv.Tipic 1,2 1,1 2,75 2,46 2,18
Asimetria 1,37 44 2,11 3,98 72
32-41
Media 3,0 2,8 8,53 8,02 3,73
N 661 665 653 105 675
Desv.Tipic 1,2 1,1 2,33 1,14 2,24
Asimetria 1,25 36 2,32 3,41 53
22-31
Media 3,0 2,7 8,65 8,20 4,06
N 751 754 738 110 760
Desv. Tipic 1,4 1.1 2,78 1,56 2,23
Asimetria 1,50 49 2,45 2,54 32
11-21
Media 2,7 24 8,24 8,10 4,00
N 493 495 481 80 499
Desv.Tipic 1.2 1,1 2,14 1,43 2,22
Asimetria 1,63 49 2,70 3,15 34
Media 3,2 2,9 8,77 8,32 3,53
3694 3700 3639 560 3737
Desv.Tipica 1,3 1,1 2,61 1,96 2,22
Asimetria 1,19 43 2,21 3,30 56
......................... Totalﬁnal
Media 3,2 3,0 8,70 8,43 3,52
7333 7365 7236 1039 7422
Desv.Tipica 1,3 1,1 2,58 2,01 2,20
Asimetria 1,13 41 2,30 2,65 60
FUENTE:ESD(INE)1991
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tabla A.5
nacidos en Castilla y Ledén con primaria terminada

SEXO COHORTE DE ESTUDIOS, ESTUDIOS, PRESTIGIO PRESTIGIO N° DE HERMANOS
NACIMIENTO PADRE MADRE PATERNO (/10) MATERNO (/10) NACIDOS VIVOS
VARON 62-66
Media 3,8 3,6 9,40 9,45 2,93
N 431 434 431 45 435
Desv.Tipic 1.4 1.1 3,04 3,03 2,09
Asimetria 95 61 2,28 1,49 1,21
......................... T
Media 3,5 34 8,95 8,96 2,98
N 725 723 716 87 727
Desv.Tipic 1,2 1,0 2,74 2,19 2,01
Asimetria 1,16 A0 2,19 1,03 1,06

Desv.Tipic
Asimetria

Desv.Tipic
Asimetria

Desv.Tipic
Asimetria

Desv.Tipic
Asimetria

Desv.Tipica
Asimetria

Desv.Tipic
Asimetria

Desv.Tipic
Asimetria

Desv.Tipic
Asimetria

Desv.Tipic
Asimetria

Desv.Tipic
Asimetria

N
Desv.Tipic 1,2 1,0 2,25 1,47 2,24
Asimetria 1,52 27 2,89 3,16 A1
Media 3,3 3.1 8,93 8,35 3,39
3065 3071 3029 490 3101
Desv.Tipica 1,3 1,1 2,69 2,01 217
Asimetria 1,24 41 2,19 3,34 64
......................... Totalﬁnal
Media 3,3 3,1 8,86 8,48 3,39
N 6086 6113 6022 896 6159
Desv.Tipica 1,3 1,1 2,70 2,06 2,17
Asimetria 1,17 43 2,25 2,59 67
FUENTE:ESD(INE)1991
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tabla A.6
nacidos en Castilla y Leén con secundaria terminada
SEXO COHORTE DE ESTUDIOS, ESTUDIOS, PRESTIGIO PRESTIGIO N° DE HERWMANOS
NACIMIENTO PADRE MADRE PATERNO (/10) MATERNO (/10) NACIDOS VIVOS
VARON 62-66
Media 4,1 3,9 10,16 10,07 2,69
N 266 267 264 32 267
Desv.Tipic 1,4 1,1 3,49 3,30 1,80
Asimetria 1,00 ,85 1,89 1,08 .85
......................... 5261
Media 3,9 3,6 9,63 9,33 2,62
N 381 380 375 36 382
Desv.Tipic 1,3 1,0 3,08 2,36 1,81
Asimetria 1,10 64 1,93 76 1,30
42-51
Media 3,7 3,5 9,94 10,71 2,73
N 184 183 179 25 186
Desv.Tipic 1.4 1,2 3,39 2,87 2,10
Asimetria 1,15 93 1,40 -,04 1,14
32-41
Media 3.8 3,2 10,46 11,20 3,54
N 111 112 107 14 112
Desv.Tipic 1,6 1,0 3,78 2,48 2,26
Asimetria ,96 J7 1,43 - 72 44
22-31
Media 4,2 3,6 11,36 9,40 3,20
N 66 66 62 5 66
Desv.Tipic 1,6 1,2 4,25 3,14 2,09
Asimetria 93 98 1,13 1,20 67
'''' 11-21 ' o
Media 4,7 3,1 13,50 10,25 4,53
N 28 28 27 6 28
Desv.Tipic 2,3 1,3 5,58 3,12 2,11
it 10
3,6
1036
Desv.Tipica 1,56 1.1 3,54 2,85 1,98
Asimetria 1,04 79 1,66 58 ,98
MUJER 62-66
Media 4,1 3,9 10,15 9,84 2,60
N 288 288 283 49 288
Desv.Tipic 1,4 1,2 3,20 3,04 1,72
Asimetria ,95 1,13 1,29 1,19 82
......................... 52—61
Media 3,8 3,6 9,46 8,83 2,65
N 357 356 354 41 357
Desv.Tipic 1,3 1,0 2,97 2,77 1,91
Asimetria ,99 ,36 1,95 2,62 95
......................... e et ettt et
Media 3.9 3.3 10,49 8,93 2,87
N 162 162 163 34 164
Desv.Tipic 1,5 1,1 3,74 3,64 1,90
Asimetria 1,28 1,53 1,40 2,86 71
32-41
Media 4,2 34 11,38 8,67 3,05
N 71 71 71 12 71
Desv.Tipic 1,9 1,2 4,00 1,87 2,43
Asimetria 84 ,93 72 2,35 .88
22-31
Media 49 3,8 12,27 10,86 3,58
N 58 58 59 59
Desv.Tipic 2,0 1,3 4,33 2,68 2,51
Asimetria A1 1,086 82 -,22 76
11-21
Media 41 3,1 11,33 12,08 3,76
N 30 30 28 30
Desv.Tipic 2,1 14 4,32 3,05 2,51
Asimetria 71 91 1,36 -3,02 48
......................... Medla40361021933279
966 966 959 145 970
Desv.Tipica 1.5 1.1 3,48 3,06 1,98
Asimetria 1,04 91 1,45 1,97 93
Totalﬂna[ .......................................................................................................................................................................
......................... Med|a i SRR - 10’.16 967 282
2000 2001 1974 262 2010
Desv.Tipica 1,5 1,1 3,51 2,99 1,98
Asimetria 1,04 85 1,56 1,36 95
FUENTE:ESD(INE)1991
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